Herzlich Willkommen zum Workshop

Lesen ohne Worte? Die Wichtigkeit der
Wortschatzarbeit im Lese- und Fachunterricht

Ass.-Prof."" Dipl. Sprachwiss.™ Susanne Seifert, PhD



Vorstellung: Wer bin ich? i

e Studium der Patholinguistik (Uni Potsdam)
e Sprach- & Legasthenie-Therapeutin (Dresden und Umgebung)
e Seit 2012 an der Uni Graz
e 2015 Promotion (Interventionsstudie Volksschule LARS:
differenzierte Lesematerialien)
* Seit 2018 Assistenz-Professorin fir Inklusive Bildung mit
Schwerpunkt auf Diagnostik und Intervention
(Institut fir Padagogische Professionalisierung, Uni Graz) l Lisa?

| Susanne Seifert Hrs(g’.
|
i

Inklusiver
Leseunterricht

Kirzlich erschienen:

Folien z.T. entnommen aus gemeinsamer Fortbildungsreihe mit Mag.? Mestre Lisa Paleczek, PhD
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Workshop:
Wo wollen wir hin?




Agenda

Teil 1 Diagnostik: Wortschatz
Ca. 20 Min.
Teil 2 Moglichkeiten der

Ca. 30 Min. Wortschatzarbeit



Zusammenhang Wortschatz — Lesen i)

[ Wortschatz

(Reciprocal Model, Nagy, 2005)

,Der Schlussel zum Wortschatzerwerb ist die Exposition.”



Wortschatz: rezeptiv vs. produktiv




Wortschatz: rezeptiv vs. produktiv

schriftlich

@ [ Lesen ] [ Schreiben

9) [ Verstehen } [ Sprechen

miindlich



Wortschatz: rezeptiv vs. produktiv

@ [ Lesen ] [ Schreiben ] ‘

D[ v | [ e | R

rezeptiv expressiv/ produktiv
(passiver Wortschatz) (aktiver Wortschatz)

Leichter zuganglich beim Lernen und in
der Anwendung (Nation, 2013)



Wortschatz: rezeptiv

@ [ Lesen ] [ Schreiben ] ‘

D[ e | [ e @D

rezeptiv miindlich
(passiver Wortschatz)
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DIAGNOSTIK: WORTSCHATZ
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Orientierung der Padagnostik

il

Beobachtungen, Erfahrung & subjektive Wenn mit wissenschaftlich erprobten &
Theorien fihren zu impliziten, subjektiven gesicherten Testverfahren/ Methoden

Informell Formell

Beurteilungen gearbeitet wird
unsystematisch Sehr systematisch
Subjektive Urteile Objektive Urteile

,forderdiagnostische Diktate”, Sammlung @disierte, normierte TesD

von Leistungsproben, Einschatzungen
durch Kind (Selbst-) oder Eltern
(Fremdeinschatzungen, ...

,semiformelle Diagnostik”
tw. wissenschaftlich fundierte Basis, tw. subjektive Elemente

(Hascher, 2008)



Frage o

Wer hat Erfahrung in der Diagnostik sprachlicher
Fahigkeiten? (speziell Wortschatz)

Welche Instrumente/ Tests?



KARL-FRANZENS-UNIVERSITAT GRAZ
UNIVERSITY OF GRAZ

GraWo GraWo

Grazer
Wortschatztest

Seifert, Paleczek, Schwab, &
Gasteiger-Klicpera, 2017

Susanne Seifert
Lisa Paleczek

Susanne Schwab
Barbara Gasteiger-Klicpera

Hogrefe Schultests Q» hogrefe

eglu



Allgemeines GraWo

*Anfang 1. bis Ende 3. Schulstufe

*Passiver Wortschatztest (erfasst, ob Worter verstanden werden)
*Testung im Gruppenverfahren moglich

*30 Items mit 6 Subskalen

*Qualitative Auswertung moglich hinsichtlich Subskalen:
—Adjektive
—Kategorien
—Nomen
—Nomen Kompositum
—Prapositionen
—Verben




Instruktion: GraWo

(& b 2 L,

 Gemeinsam erstes Beispiel
durchgehen:

,In dieser Aufgabe geht es darum, dass
ihr zu einem Wort, das ich sage, das
richtige Bild ankreuzt. Ihr seht immer
vier Bilder, aber nur eines passt zu dem
Wort. Ich sag euch jetzt das erste Wort
und ihr kreuzt das Bild an, welches
eurer Meinung nach am besten dazu
passt: erschrecken. ... Wer kann mir
sagen, an welcher Stelle das Bild zu
,erschrecken” steht?“

Gemeinsam auflosen.
* Dann Beispiel B durchgehen:
,Das zweite Wort ist Kleidung.”
Gemeinsam auflésen.

= Wichtig: Kinder dirfen nicht
voneinander abschauen!




Instruktion: GraWo

,Auf den nachsten Seiten geht es weiter. Ich sage
euch immer ein Wort an und ihr kreuzt das
passende Bild an. Es ist immer nur ein Bild richtig.
Wenn ihr euch nicht sicher seid, kreuzt das Bild an,
welches eurer Meinung nach am besten passt.”
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Bitte nicht.... U

e ..den Kindern helfen (Ausnahme: Beispiele)
e ...zulassen, dass die Kinder Items auslassen

e ...die Kinder voneinander abschauen lassen
e ...die Kinder vorarbeiten lassen
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Vorteile:

—Einziges bisher bekanntes Gruppenverfahren fur
Wortschatz — Einzeltests (z.B. WWT 6-10; PPVT dt.
Fassung) sind sehr unékonomisch

—Qualitative Auswertung hinsichtlich der Subskalen
—Berucksichtigung von DaZ

—QOsterreichisch/ Deutsch




/(,&Q -
A\ = }]/L/»
Allgemeines GraWo gf«—m

Schwierige und leichte Items:

—FUr eine adaquate Einschatzung (ohne Boden- und

Deckeneffekte) notwendig, auch schwierigere ltems zu

verwenden

— Ziel ist NICHT ein Testverfahren zu haben, bei welchem
alle Items von allen Kindern gel6st werden konnen

- Kein Item enthalten, welches in der Pilotierung von
allen Kindern gel6st wurde
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Auswertung GraWo



Auswertungsschablone

<_

P

u

>

kN

Zielwort (7) oder Art des Ablenkers
(semantisch (S), phonologisch (P),
unrelatiert (U))

ltemnummer

und

Wortart (monomorphematisches
Nomen, Adjektiv, kategorielles Nomen,
Praposition, Nomen Kompositum)




Auswertungsbogen
Auswertungsbogen G TaWO

Name/Code: Vorname: Alter: Y O A O S
Ty Monat sahe
Geschlecht:  [J weiblich () minnlich Schulstufe (7J Anfang des Schuljahres (7] Ende des Schuljahres
Ist Deutsch Erst- oder Zweitsprache? D Erstsprache {L1) D Zweitsprache (L2) Falls Zweitsprache, bitte Erstsprache angeben:
Wourden Klassen wiederholt? O 1a 7 nein
Bes des Gesamtwertes Bestimmung der Rohwerte in sechs Itemsubkategorien (Nur fiir richtig geléste Aufgaben zdhleni)
Rohwert PR* PR* Maenomorphem- Kategoriale Nomen Verben Adjektive Prapositionen
{max. 30) Gosamt= 12 Deutsch atische Nomen Nomen Komposita
stichprobe mN (max. 5] kN {max, 5) NK (max. 5) V (max. 5) A {max. 5) P (max. 5)

* Bei allen Kindern sollte zuerst der Prozentrang fur die Gesamtpopulation bestimmt werden (siehe Normtabelle A-1 im Manual), Dies gilt auch fur Kinder mit Deutsch als 2weitsprache.

Il Auswertung der Distraktoren: Anzahl falsch gelaster Wortschatzaufgaben

Semantischer Distraktor (S) Phonologischer Distraktor (P) Unrelatierter Distraktor (U)

% hi + 100] . .
(Anza i ) Anzahl (max. 30) % (Anul:o 100) Anzahl (max. 30) % (Anzar;lo 100)

Anzahl (max. 30)

Anmerkung: Die Prozentangaben geben den Anteil an der Gesamtzahl aller items des GraWo an. Der GraWo hat insgesamt 30 Items.

© Hagrete Verligg Dottingen « Nuastdruck urd jmglche At der Varviatii ltigung varboter « Best.-Ne, 01 512 06 0 hogrefe




Prozentrange (PR) i

... Wie viele Kinder aus der Vergleichsgruppe
(Normierungsstichprobe) genauso viele oder weniger
Aufgaben korrekt bearbeitet haben.

Was bedeutet es, wenn ein Kind einen Prozentrang von 87 hat?
Was bedeutet es, wenn ein Kind einen Prozentrang von 19 hat?

Hoher PR: Kind zeigt gute Leistung
Niedriger PR: Kind zeigt schwache Leistung



Soziale Bezugsnorm: Interpretation anhand
verschiedener Normwert-Skalen moglich i

Skalen, in denen sich Normwerte ausdriicken lassen:
Normalverteilung:

* PR-Skala wie viele Personen der
e T-Wert-Skala “Durchschnittsbereich” Grundgesamtheit befinden

“Normalbereich”

; ; sich im jeweiligen
e z-Wert-Skala : : . Leistungsbereich

L]
.
' '
' '
'

v “Oberdurch-|

“unterdurch-s

mlt Standard E schnittlich" | i schnittiich* !
Skalen kann die A= I
. oy e unterdurch- ! ' dberdurch-
relative Position schnitetlich" ; o g - ' schniteﬂich"
z.B, i R = 6% ' > z.B.
eines Kindes in S s B . ot
Bezug zu einer g
Vergleichs- E
stich pro be -35D -28D -sD Mw +SD +25D +35D Mittelwert/Strouung
verdeutlicht [0,1% 2,2% 15,8% 50,0% 84,2% 97,7% 99,9% Prozentrang ]
Werden 55 70 85 100 1156 130 145 1Q-Skala (100/15)
- 0 1 3 5 7 9 10 C-Skala (5/2)
- Um wieviel ist a = & o % 2 3 2-Skala (0/1)
der Wert kleiner 20 30 40 50 60 70 80 T-Skala (50/10)
oder grbﬁer als der 70 80 90 100 110 120 130 T-Skala (100/10)

Mittelwert der
Verteilung Entnommen aus: http://entwicklungsdiagnostik.de/standardwerte.html



Normwerte fiir Kinder mit Deutsch als " ~=nderen

Erstsprache (L1 Deutsch) und Kind~ Ein Rohwert von 17 entspricht in der 1. "
anderen Erstsprachen als Deut- Schulstufe zu Schuljahresbeginn dem PR 20. Das
bedeutet, dass 20% der Kinder aus der
rve Schubtufe Dweeite Schulstufe . .
(hacld i ‘ S 2 G RN Normstichprobe gleich gute oder schlechtere
iy i e T et R Leistungen zeigen. 80% der Kinder sind besser! ~ _«
.
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—- = Ein Rohwert von 17 entspricht in der 1.
— Schulstufe zu Schuljahresende dem PR 13. Das
2 S _

o bedeutet, dass 13% der Kinder aus der
Normstichprobe gleich gute oder schlechtere
Leistungen zeigen. 87% der Kinder sind besser!



Normwerte fir Kinder mit Deutsch als Normwerte flir Kinder mit anderen
Erstsprache (L1 Deutsch) und Kinder mit Erstsprachen als Deutsch (L2 Deutsch)
anderen Erstsprachen als Deutsch (L2 Deutsch)

Dweite Schulstufe Dritte Schulstufe
Ein Rohwert von 17 entspricht in der 1.
Schulstufe zu Schuljahresbeginn (gemessen an

NG der Stichprobe der Kinder mit L2 Deutsch) dem
PR 60. Das bedeutet, dass 60% der Kinder aus
Q;} diesem Teil der Normstichprobe gleich gute oder
s schlechtere Leistungen zeigen. 40% der Kinder
3
cgnesal sind besser! -
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Auswertungsbogen: Beispiel

Auswertungsbogen G .r a W O
Datum daov Erhdoung
Name/Code: “Riad Vorname: Alter: 728 Jahre |[o|1]0]é I 1 |,; |
fag Monat Jahr
Geschlecht: [ weiblich @ mannlich Schulstufe: 1 iy Q J Anfang des Schuljahres *7,_® Ende des Schuljahres

Ist Deutsch Erst- oder Zweitsprache?

D Erstsprache (L1)

& Zweitsprache (L2)

falls Zweitsprache, bitte Erstsprache angeben:  Albanisch

Wurden Klassen

wiederholt?

Dja

ng des Gesamtwertes

g nein

Bestimmung der Rohwerte in sechs Itemsubkategorien (Nur fiir richtig geloste Aufgaben zdhient)

Rohwert

PR*

PR* Monomorphem- Kategoriale Nomen Verben Adjektive Prapositionen
(max. 30) Cesarits 12 Deutsch atische Nomen Nomen Komposita
stichprobe mN (max. 5) kN (max. 5) NK (max. 5) V (max. 5) A (max. 5) P (max. 5)
\4@ A4 6/r/ 5 1 2 4 2 2

* Bei allen Kindern's trang fiir die Gesamtpopulation bestimmt werden (siehe Normtabelle A-1 im Manual). Dies gilt auch fur Kinder mit Deutsch als Zweitsprache.

Il Auswertung der Distraktoren: Anzahl falsch geloster Wortschatzaufgaben

Semantischer Distraktor (S)

Phonologischer Distraktor (P} Unrelatierter Distraktor (U)

hi - % {Anzahl - 1 -
=Sty Anzahl {max. 30) anzahit 0o) Anzahl (max. 30) o

Anzahl (max. 30 X
{ ) 30 30 30

4 13 % &

2F% ‘ L 7%

Anmerkung: Die Prozentangaben geben den Anteil an der Gesamtzahl aller ttems des Grawo an, Der GraWo hat insgesamt 30 Items.

unterdurchschnittlich
gemessen an
Gesamtstichprobe
(unter dem Cut-Off-
Wert 15),

(unterer)
Durchschnittsbereich
gemessen an
Stichprobe L2-Kinder

- Wortschatzdefizite in Bezug auf dt. Sprache

Gesamtstichprobe feststellen

- Wichtigkeit, Forderbedarf eines Kindes mit L2 Deutsch grundsatzlich in Bezug auf




Auswertungsbogen: Beispiel
GraWo

IOI1|0I6I1I~JI
fag Monat Jahr

(£ Ende des schuljahres

Auswertungsbogen

Name/Code: “Ridd Vorname:

Alter: 728 Jahre

Geschlecht: [ weiblich & mannlich Schulstufe: 1 O Anfang des Schuljahres

D Erstsprache (L1)

Op  Anein WS e e SO

Ist Deutsch Erst- oder Zweitsprache? & Zweitsprache (L2) falls Zweitsprache, bitte Erstsprache angeben:  Albanisch

wurden Klassen wiederholt?

| Auswertung der Zielitems: Anzahl richtig geloster Wortschatzaufgaben

Bestimmung des Gesamtwertes Bestimmung der Rohwerte in sechs Itemsubkategorien (Nur fiir richtig geloste Aufgaben zdhient)
e —
Rohwert PR* PR* Monomorph =—Tategoriale Nomen Verben ﬁm’t\ Prapositionen
(max. 30) Gesamt- 12 Deutsch M i
stichprobe < mN (max. 5) kN (max. 5) NK (max. 5) V (max. 5) A (max. 5) P (max.
16 4 34 \5 2 4 2 2

* Bei allen Kindern sollte zuerst der Prozentrang fir die Gesamtpopulation Mrmtabelle A-1im Manual). Dies gilt auch fiiLic T Deutsch als Zweitsprache,

Il Auswertung der Distraktoren: Anzahl falsch geloster Wortschatzaufgaben

Semantischer Distraktor (S)

Phonologischer Distraktor (P}

Unrelatierter Distraktor (U)

Anzahl {(max. 30)

% (Anzahl - 100)
30

Anzahl {max. 30)

% (Anzahl - 100)
30

Anzahl (max, 30)

% (Anzah! - 100)
30

4

13 %

2F %

2

F%

Anmerkung: Die Prozentangaben geben den Anteil an der Gesamtzahl aller items des Grawo an, Der GraWo hat insgesamt 30 Items.

Qualitativ nur sehr vorsichtig Einschatzung moglich

Wortart , Kategoriale Nomen“ noch etwas weniger abgebildet, Adjektive und Prap. auch

— Bei Verdacht weiter testen (z.B. WWT)




Auswertungsbogen: Beispiel

Auswertungsbogen G .r a W O
Datum daov Erhdoung
Name/Code: “Riad Vorname: Alter: 728 Jahre |[o|1]0]é I 1 |,; |
fag Monat Jahr
Geschlecht: [ weiblich @ mannlich Schulstufe: 1 R 1 Q J Anfang des Schuljahres *7,_® Ende des Schuljahres

D Erstsprache (L1)

d ja @ nein

Ist Deutsch Erst- oder Zweitsprache? & Zweitsprache (L2) falls Zweitsprache, bitte Erstsprache angeben:  Albanisch

wurden Klassen wiederholt?

| Auswertung der Zielitems: Anzahl richtig geloster Wortschatzaufgaben

Bestimmung des Gesamtwertes Bestimmung der Rohwerte in sechs Itemsubkategorien (Nur fiir richtig geloste Aufgaben zdhient)

Rohwert PR* PR* Monomorphem- Kategoriale Nomen Verben Adjektive Prapositionen
(max. 30) Cesarits 12 Deutsch atische Nomen Nomen Komposita
stichprobe mN (max. 5) kN (max. 5) NK (max. 5) V (max. 5) A (max. 5) P (max. 5)
16 14 34 5 1 2 4 2 2

* Bei allen Kindern solite zuerst der Prozentrang fiir die Gesamtpopulation bestimmt werden (siehe Normtabelle A-1 im Manual). Dies gilt auch fur Kinder mit Deutsch als Zweitsprache.

Il Auswertung der Distraktoren: Anzahl falsch geloster Wortschatzaufgaben

—

Semanti; or (S) Phonologischer Distraktor (P} M(ﬂ)
WU) =(Cnabl 1o0) Anzahl {max. 30) % (Anzahl _100) Anzahl (max. 30) & mma )
30 30 30
4 18 % g 2F% ‘ 2 %

Anmerkung: Die Pro Jaben geben den Anteil an der Gesamtzah| aller ttems des GraWo an. Der GraWo hat insgesamt 30 ltem/

Distraktortyp ,phonologisch” wurde etwas haufiger gewahlt
= Vorsichtiger Hinweis auf evt. Schwierigkeiten beim Aufbau phonolog. Wortformen
- dagegen Wortbedeutungen schon sicherer (semant. Distraktor weniger haufig gewahlt)




Zeit furs Schauen...

bleibt noch kurz nach dem Workshop




FRAGEN???



Ziel im Leseunterricht i

GEMEINSAM mit ALLEN Kindern an
EINEM Thema arbeiten

Oft erschwert durch
- heterogene Lesefahigkeiten
- heterogenes Wortschatzwissen



Wortschatzarbeit im Leseunterricht

Wortschatzarbeit ist einer der Hauptpfeiler von
Leseunterricht, nicht nur fir L2-Lernende,
sondern auch fur Kinder mit L1 =
Unterrichtssprache

(Rupley et al., 1998/1999;
Cassidy & Cassidy, 2005/2006)
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DiLu
Differenzierter Leseunterricht

Seifert, Paleczek, Kulmhofer, Schwab, &
Gasteiger-Klicpera

Korper, Gefuhle und
Gesundheit

https://differenzierter-leseunterricht.uni-graz.at/de/

edu


https://differenzierter-leseunterricht.uni-graz.at/de/

Was ist DiLu?

e Lesematerial fur 2. und 3. Klasse

e Lese- und Sachunterricht (orientiert sich am
Curriculum)

* Vorteil: auch in sprachlich heterogenen Klassen
einsetzbar

- Interkulturelle Aspekte
* flr 4 Leseniveaus

—> Arbeiten: GEMEINSAM an EINEM Thema mit
ALLEN Kindern

-, Holt Kinder ab“




Was beinhaltet DiLu?

 Wortschatzarbeit
* Texte mit Aufgaben: auf vier Niveaus

— Sachtexte
— Erzahltexte

e Wimmelbilder

e Verschiedene Lesespiele (auch untersch.
Niveaus)




Lesestunden mit der ganzen Klasse

- Benutzung von Texten desselben Themas passend zum individuellen Lese-Level
- Gemeinsamer Einstieg und Nachbesprechung ist méglich

Themen-
komplex 1

/Erste Stunde des \ Verbleibende Stunden des
Themas: Themas:
Einfiihrung des Arbeiten mit verschiedenen
Wortschatzes Lesematerialien (4 Niveaus)

N /

/Lesen von \

Bearbeitung von

differenzierten (differenzierten)
Texten und Lesespielen
Bearbeitung

entsprechender

Wortschatzarbeit \Aufga ben /




i
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WORTSCHATZARBEIT
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Vorschlage fiir Lesestunden in 2. oder 3. Klassen

Wortschatzarbeit rund um Themen

Themen-
komplex 1
/Erste Stunde des \ Verbleibende Stunden des

Themas:
Einfiihrung des
Wortschatzes

\

Themas:

Arbeiten mit verschiedenen
Lesematerialien (4 Niveaus)

Wortschatz: 15 bis
20 Worter aus dem
dazugehorenden
Themenkomplex

EinfUhrende
Wiederholung

Wortschatz
in Texten

|

der Worter

Wortschatzarbeit

/Lesen von

differenzierten
Texten und
Bearbeitung
entsprechender

@ufga ben

~

g /N

Bearbeitung von
(differenzierten)
Lesespielen

/




Vorschlag Themenwahl

1 Herbst, Jahreszeiten, untersch. Sprachen
2 Weihnachten, Advent

3 Neujahr, Wetter, Zeit
4 Winter, Fasching

5 Korper, Gesundheit, Gefiihle, Erndahrung
6 Ostern, Fruhling, Natur, Umwelt

7 Berufe, Geschafte, Muttertag

8 Tiere und unsere Umwelt

9 Sommer und Freizeit



[ Vorschlage fiir Lesestunden in 2. oder 3. Klassen }

Themen- Themen- Themen-
komplex 1 komplex 2 komplex 10

/Erste Stunde des \ Verbleibende Stunden des
Themas: Themas:
Einfiihrung des Arbeiten mit verschiedenen
Wortschatzes Lesematerialien (4 Niveaus)

k —

Lesen von \

Bearbeitung von

differenzierten (differenzierten)
Texten und Lesespielen
Bearbeitung

entsprechender

Wortschatzarbeit Aufgaben /




Wortschatzarbeit: Austausch

Plenum

* Sie mochten in lhrer Klasse (3. Stufe) einen
spezifischen Wortschatz zum Thema ,,Berufe”
einfUhren und Uben.

e Daflir mochten Sie 20 Worter einbeziehen.

 Wie wurden Sie vorgehen?

43



Aspekte der Wortschatzarbeit i

Organisation von Wortschatzarbeit innerhalb von Themen

WIE? Auswahl der themenbezogenen Wortschatzworter
Anzahl der Worter

Thematische Relevanz

Wortfrequenz

Orthographische Regularitait

Morphologische Komplexitdt

Vermittlung des Wortschatzes Schritt fur Schritt
Einfiihrung
Wiederholung — auch innerhalb der zu lesenden Texte



Anzahl der Worter
Relevanz der Woérter
Wortarten

Haufigkeit der Worter
Orthographie der Worter
Prosodie der Worter




Anzahl der Worter Y

e Kinder sollten 3000-5000 der haufigsten

Wortfamilien kennen, um geschriebene Texte
verstehen zu konnen

(Coady, 1997)

* Kinder mit anderer Erstsprache kennen bei
Eintritt in die Schule haufig lediglich einige
wenige Alltagsworter in ihrer L2

- Gute Menge, damit Kinder nicht vollig

uberflutet werden mit Wortschatzwortern:
15-20 pro Thema



Relevanz der Worter o

* (fUr den Alltag) relevante Worter werden
einfacher erworben als weniger relevante

(Nation, 2011)

- Relevanz fir Alltag, aber auch Thema
sollte gegeben sein!



Wortarten

e Nomen, Verben, Adjektive
* |n 3. Schulstufe auch Prapositionen

* Abnehmende Haufigkeit (N>V>A>P):
Uberreprasentation von Nomen aufgrund ihrer
hoheren Anschaulichkeit & Vorstellbarkeit (Stahl,
2003) = besser lernbar

* Anbieten mit
— Nomen: Singular-, Pluralform
— Verben: 3. Ps. Singular, 1./ 3. Ps. Plural
— Adjektive: Steigerungsformen (Positiv, Komparativ)

— Prapositionen: Einbettung in Teilsatz (um entsprechenden
verlangten Kasus mit zu erwerben)



Haufigkeit der Worter i

 L2-Leserlnnen sollten besonders wahrend des
Leseerwerbsprozesses durch Wortschatzarbeit mit
hochfrequenten Wortern unterstitzt werden

(Nation, 2011)

 Hochfrequent: wenn sie mindestens 10 bis 100 Mal in 1 Mio.
Worter auftauchen

(Schroder, Wirzner, Heister, Geyken, & Kliegl, 2014)

 Datenbanken als Werkzeug nutzen: Datenbanken, die sich auf
kindliche Texte stlitzen, sind angemessen

— 2.B. ChildLex — German Children’s Book Corpus (Schroeder et al., 2014)

-  https://www.mpib-berlin.mpg.de/de/forschung/max-planck-forschungsgruppen/mpfg-
read/projekte/childlex

- http://alpha.dlexdb.de/query/childlex/childlex/typ/filter/
* Auch Wortlisten hilfreich, sollten aber empirisch Uberprift sein



https://www.mpib-berlin.mpg.de/de/forschung/max-planck-forschungsgruppen/mpfg-read/projekte/childlex
http://alpha.dlexdb.de/query/childlex/childlex/typ/filter/

Orthographie der Worter !

 Eher Worter mit regelmalSiger Orthographie verwenden

 Phonologische Form kann einfach durch die Graphem-
Phonem-Korrespondenz hergeleitet werden

- Z.B. Worter wie Kuss, aber nicht Bus
 Besonderheiten berucksichtigen?
- bspw. doppelte Vokale (Haar)

— Oder auch Maschine (ohne ie!)

* Genauso auch: Entscheidung fur oder gegen entlehnte
Worter

- 2.B. Chef



Prosodie der Worter

* Prosodie kann die Leseflissigkeit beeinflussen
(Kuhn & Stahl, 2003)

* Typische Wortbetonung ware hilfreich zur
Unterstitzung des Leseerwerbs

* |Im Dt.: Betonung auf vorletzter Silbe

z.B. eher Katze als Krokodil

Kaufen statt einkaufen?

* Bei Abweichungen: einfach thematisieren
—Z.B. aufstehen vs. entstehen

—>Z.B. Biro (entlehntes & angepasstes Wort)



FRAGEN???



[ Vorschlage fiir Lesestunden in 2. oder 3. Klassen ]

Arten der EinflUhrung des Wortschatzes

Themen-
komplex 1

Erste Stunde des Verbleibende Stunden des
Themas: Themas:

Einfiihrung des Arbeiten mit verschiedenen
Wortschatzes Lesematerialien (4 Niveaus)

Einfihrende Wortschatz fLesen von \ Bearbeitung von
Wiederholung in Texten differenzierten (differenzierten)
der Worter Texten und Lesespielen
Bearbeitung
entsprechender

Wortschatzarbeit @ufga ben j




Wimmelbilder

Wort: kaufen oder bezahlen




Wortschatzbilder

Nomen Adjektive Verben
Astronaut Fabrik arm aufstehen
Bank Handler hilfsbereit kaufen
Krankenpfleger Fruhstlick reich bezahlen
Biro Stand Prapositionen  pflegen
Maschine Chef in reparieren

ZU



Wortschatzbilder

die Maschine

Vorstellen und

wiederholen

bezahlen N




Wortschatzarbeit







Wortschatzarbeit mit Wimmelbild 2%
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Wortschatzarbeit mit Wimmelbild
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Wortschatzarbeit mit Wimmelbild =%

61



Worterbuch:Beispiel-Eintrage Thema

Herbst, Jahreszeiten, unterschiedliche Sprachen

9 , fremd W
v v
f’g gy
54 ‘__::‘-\",-(_3;‘7‘ noch fremder

Kennst du das Wortin einer anderen Spracher?

er kenntihn

sie kennen sich

Kennst du das Wortin einer anderen Sprache?

= leer W
o I) \
~ fr _
- [ | - noch leerer
b
- e
Kennst du das Wortin einer anderen Spracher
N

'

v

“\ ,/."' g ey
(Sl
T

die Leute

Kennst du das Wortin einer anderen Sprache?

26.06.2019

ey

fremd

fremd,

.‘__?f'?ﬂ;"-‘_ noch fremder
x

I noch fremder

Kennst du das Wortin einer anderen Sprache?

yaboancy

er kenntihn

er kevunt ihwv

2, - ot . .
S g sie kennen sich
=t

Kennst du das Wortin einer anderen Sprache?

Divini tanumak,




Worterbuch: Ratsel Y

=

Lose das Ritsel (1) Abes=

1 Christbaum, Ostereier, Socken am Kamin — jedes Land hat
andere ...

2 | Wenn der Bauer die Kartoffeln vom Feld holt, nennt man das J e d es WO rt d e S Th e m a S

3 | Wie nennt man das, wenn man viele lustige, spannende und

tolle Sachen erlebt hat? .
4 | Der ... ist der erste Teil von etwas. W I rd a ngfra gt
5 | Damit man etwas besser versteht, sagt die Lehrerin oft ein ...
6 | Ein anderes Wort fiir beriithmt ist ...
7 | Wenn man ein Buch fertig liest, nennt man den Schlussauch ...
8 | Bei einem Test steht zum Schluss oft ,,viel Gliick™ oder ,,viel

23

Wenn sich jemand von hinten anschleicht, kann man sich ...
10 | Im Herbst ... die Blitter vom Baum.

1 6

> 7
3 s

s o



Mein Warterbuch

Thema:
Korper, Gefiihle uynd Gesund

heit

Jedes Wortschotzwort steht in einer eigenen Box.
In der Box steht auch die Wortart:

u Nemenwort

B Tunwort Zeitwort)

£ wiewort (Eigenschoftswort)
B onderes Wort

Bei vielen Wortschotzwdrtern siehst du zwei verschiedene Formen.

Die Zeilen in jeder Box sind zum Uben da. Hier kennst du cie Warter noch
einmal schreiben.

Worterbuch

Mein Warterbuch

Lése das Ratsel NW

Jedes Lebewesan hat diese rote
Flissigkeit im Kérper.

Wenn du einen trockenen Hols hast

e

2 | und etwas trinken méchtest, host
du ...
) o Wie heiflt dos Geflihl, dos man hot,
So heidt das Wort in einer anderen Sproche: 3 wenn der Mogen knurrte
i 4 | Ein cnderes Wort fir ,stork” ist ...
R I 5 Wie heifien die Tropfen, die cus den
~ Augen kommen, wenn man weint?
der Sonmerz m 6 Welches Organ im Kérper knurrt,
wenn man hungrig ist2
7 Alle Dinge, die man essen und
. trinken kann, nennt man ...
d rzen 8 Ein cnderes Wort for ,wifend” oder
Jbose"ist ...
Es gibt 5 Sinne: riechen, hren,
eidt ort in einer onderen Sproche: & s:h%n schlr:r:k:n ur:;l e
10 Wie nennt men das, wenn man kein
7 W, Kind mehr istz
I =
die Tréine (N |
1
die Trénen 2
3
eilt dos Wort in einer anderen Sproche: 4
5
[i]
-
zomig m 7
a8
»A noch zorniger 9
w




FRAGEN???



[ Vorschlage fiir Lesestunden in 2. oder 3. Klassen ]

Wiederholung des Wortschatzes

A /
Themen-
komplex 1
/Erste Stunde des N Verbleibende Stunden des
Themas: Themas:
Einfiihrung des Arbeiten mit verschiedenen
Wortschatzes Lesematerialien (4 Niveaus)

\ )

fLesen von

differenzierten

Bearbeitung von
(differenzierten)

Wortschatz: 15 bis
20 Worter aus dem

dazugehorenden Texten und Lesespielen
Themenkomplex Bearbeitung
entsprechender

Wortschatzarbeit @ufga ben j




Lesespiele |

Brettspiel

+ Karten |ESHENS

e Karten Satzebene

* Karten _

26.06.2019






Lesespiele

Ordne die Satze! Richtig oder falsch?  Was passt zusammen? Welches Wort passt
am besten?
s N N -~ ™
A7
g
')
N
A) Dos Essen wondert denn in den Magen.
B) Wenn man zu viel isst und cer Mcgen Lebens-
zu voll ist, conn bekommt man Nach der Schule hot der Junge grofen ) ) ) _
Bouchweh. Durst. 1) -mitten 3) -mittel 1) zornig 3) mutig
C) Beim Essen muss man gut kauen. 2) -titel 4) -mitel 2) angstlich £) trourig
. vy ey N AN LY

_ Durchschnittlich

lesende Kinder.

Wortschatzworter in versch. Ebenen immer wieder prasent



Lese-Lege-Puzzle
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Memory
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DANKE FUR DIE AUFMERKSAMKEIT

Alle lllustrationen wurden von Heike Skringer gefertigt.
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