


Ablauf
(flexibel)

Entwicklung Lesen

Diagnostik am Bsp. von DiLe-D und ELFE 1-6
Rundschau: Differenzierte Materialien

Selbst differenzieren



Vorstellungsrunde

Name - sonstige Info
PLUS

,Ich bin hier, weil....“




Vorstellung: Wer bin ich?

Lisa Paleczek

« Studium der Padagogik (A) & Psychologie (Portugal)

« Sozial-/lernbetreuung von Kindern

» Alphabetisierungskurse fir Erwachsene

« Wiss. MA Integrationspad. & heilpad. Psychologie

« 2017 Promotion (u.a. Lese- & Sprachfahigkeiten in L2, Inklusion)

« KPH Graz: Elementar- & Inklusionspadagogik

« Uni Graz: externe Lehrende Im Master Inclusive Education und
DaF/DaZ Universitatslenrgang

Aktivitaten im Moment:

SCHILF, SCHULF, Sommerhochschule

Tests: Dekodieren, Leseverstandnis, Wortschatz;

Differenziertes Lesematerial (DiLu);

Evaluierung Inklusiver Modellregionen

Inklusion von Kindern mit Fluchterfahrung und/oder Behinderung
RegioDiff: differenzierte Sachunterrichtsmaterialien






Lesekompetenz ist...

... die Fahigkeit, Lesen in unterschiedlichen, praktisch
bedeutsamen Verwendungssituationen einsetzen zu kénnen

(Bos et al., 2003)

... Voraussetzung fur die Weiterentwicklung des eigenen
Potentials und fur die Teilhabe am gesellschaftlichen Leben

(Baumert et al., 2001)

Konkret:

... das Potential ,bestimmte Arten von text- und
lesebezogenen Anforderungen erfolgreich zu bewaltigen”

(Artelt et al., 2007, S. 11)
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Wie lesen geubte LeserInnen?




Benennen Sie die Farbe
folgender Worter:

Mult, Gluck, Freude, Liebe,
Trauer, Segen, Hilfe,
Glaube, Leben, Gute, Frieden,
Ruhe, Mut,
Gluck, Freude, Trauer,
Vertrauen, Hilfe




Benennen Sie die Farbe
folgender Worter:

grun, gelb, orange,
schwarz, grun, blau, gelb,
gelb, rot, schwarz, gelb,
lila, blau, rot, schwarz,
lila, rot, grin, gelb,
schwarz, rot, blau,
grun, rot, grun, blau, gelb




Dual Route Cascaded Model als Beispiel fir ein Zwei-Wege-Modell der Worterkennung

(adaptiert aus Coltheart, 2005)
SCHRIFT

\

Visuelle Analyse

A\ 4
Graphem-Einheiten

Lexikalischer
Verarbeitungsweg Orthographisches

Inputlexikon
N

Semantisches System

A4

Phonologisches
Outputlexikon

Phonem-Einheiten




Dual Route Cascaded Model als Beispiel fir ein Zwei-Wege-Modell der Worterkennung

(@daptiert aus Coltheart, 2005) | SR
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KIRCHLICHE PADAGOGISCHE HOCHSCHULE

Dekodieren




Rawlinson, G.E. (1976). The significance of letter position in word recognition.
Unpublished PhD Thesis, Psychology Department, University of Nottinghams
Nottingham UK.

Versuch:

Geaml eeinr Sutide eneir elgnihcesn Uvinisterat,
ist es nchit witihcg, in wlecehr Rneflogheie die
Bstachuebn in eneim Wrot snid, das ezniige was
wcthiig ist, ist dsas der estre und der lttzee
Bstbachue an der ritihcegn Pstoiion snid. Der
Rset knan ein ttoaelr Bsinoldn sien, tedztorm
knan man ihn onhe Pemoblre lseen. Das ist so,
wiel wir nicht jeedn Bstachuebn enzelin leesn,
snderon das Wrot als gseatems.

sochn zmliecih ginael, oedr?



Dual Route Cascaded Model als Beispiel fur ein Zwei-Wege-Modell der Worterkennung

(adaptiert aus Coltheart, 2005)
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LESEN

Dekodieren Leseverstandnis

Lexikalisch



(@angelehnt an Muller & Richter, 2013; Richter & Christmann, 2009)

Tellprozesse Leseverstandnis

Wortebenenprozesse Satzebenenprozesse
Syntaktische
Dekodieren Integration
im Sinne der Kognitive Semantische
einfachen Teilprozesse i
Buchstabe-Laut- des Integration
DAL Leseverstandn
Abgleich - is Textebenenprozesse
Wortfgrm im Bildung lokaler und
Lexikon? globaler Koharenz
Zugriff auf

Wortbedeutung




LESEN

Dekodieren Leseverstandnis

Wort
Lexikalisch % I
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Wie entwickelt sich das Lesen?




cpera, Schabmann, & Gasteiger-Klicpera, 2003)

N

HE HOCHSCHULE

TS

gg:""ﬂ": .dw | g%

konsolidierte
Integration

Abﬁldmgl—Z:Komp&mﬂvdc&hmmoddlﬁhdszkmmddasmm




(Klicpera, Schabmann, & Gasteiger-Klicpera, 2003)
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Abbildung 1 - 2: Kompownzentwickluggmodell fir das Worterkennen und das laute Lesen

~  Kinder entwickeln sich unterschiedlich schnell! )

Entwicklung beginnt zu ahnlichen Zeitpunkten, aber nach
gewisser Zeit befinden sich die Kinder auf unterschiedlichem
\_ Entwicklungsniveau. J




Kompetenzentwicklungsmodell
far das Worterkennen und laute Lesen: " ¢

{ Kinder entwickeln sich unterschiedlich schnell!

Befunde:

Bereits Ende der 1. Klasse/ Mitte der zweiten Klasse grol3er
Leistungsunterschied im Lesen zwischen leistungsstarken und -
schwachen Kindern

(z.B. Klicpera & Gasteiger-Klicpera, 1993; Landerl & Wimmer, 2008)
- Grol3e Heterogenitat/Diversitat in den Klassen!

[ DIFFERENZIERUNG




Padagogische Diagnostik
Padagnostik




Padagogische Diagnostik

= Padagnostik

,2Umfasst alle diagnostischen Tatigkeiten,
durch die bel einzelnen Lernenden und den
In einer Gruppe Lernenden
Voraussetzungen und Bedingungen
planmaliger Lehr- und Lernprozesse
ermittelt, Lernprozesse analysiert und
Lernergebnisse festgestellt werden,

(Ingenkamp & Lissmann, 2008)

/

(8

Versuchen Sie Padagnostik
zu definieren.

\

/
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Wann Diagnostik (in
Bezug auf Lesen)?

Wenn Sie eine Einschatzung aller Schilerlnnen der
Klasse haben mdchten und die Kinder mit (Lese-)
auffalligkeiten identifizieren mochten

Wenn Sie die Teilfahigkeiten eines Kindes, welches Sie
als ,(lese-)schwach” identifiziert haben, uberprufen
wollen, um zu schauen, wo das Kind die Probleme hat

Wenn Sie herausfinden wollen, unter welchen
Bedingungen das Kind besser lernen kann

Wenn Sie den Lernverlauf einschatzen wollen bzw. den
Erfolg einer von Ihnen gesetzten Intervention wahrend
oder Im Anschluss an die Intervention (bei einem
einzelnen Kind oder der Klasse)

24
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Diagnostik Lese- und
Sprachfahigkeiten

Plenum

Diskutieren Sie mit den Personen an lhrem |~1scn:
Welche Instrumente kennen Sie schon?
Welche haben Sie selbst schon verwendet?

Was waren lhre Erfahrungen damit? (Vorteile/
Nachteile)

Woran erinnern Sie sich (Anwendung - Auswertung -
Interpretation)?
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Diagnostik

Gruppenarbeit - 4 Gruppen
Wir zahlen bis 4 durch!

1 und 3:ELFE 1-6
3 und 4: DiLe-D

ZIEL: Bereiten Sie lhre Diskussionsergebnisse so vor, dass Sie
lhren Kolleglnnen den Test kurz vorstellen konnen.
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Diagnostik

Leitfragen, die sie berucksichtigen sollten:
Wie ist der Test aufgebaut?

Wie ist der Testablauf sein? (Individual- oder Gruppentestung; mit
Zeitlimit oder nicht - werden alle Items bearbeitet? Was muss
instruiert werden?)

Welche Fahigkeiten uberpruft der Test?

Fur welche Altersstufen scheint er geeignet zu sein?
Vorteile

Grenzen

Eigene Erfahrung: was hat uns verwirrt? Was hat uns geholfen?
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Diagnostik

Leitfragen, die sie berucksichtigen sollten:

Wie ist der Test aufgebaut?

Wie ist der Testablauf sein? (Individual- oder Gruppentestung; mit
Zeitlimit oder nicht - werden alle Items bearbeitet? Was muss
instruiert werden?)

Welche Fahigkeiten uberpriif* -
Fur welche Altersst
Vorteile

Grenzen

Eigene Erfatl

Gestalten Sie ein Poster zum Test
mit allen wichtigen Infos.




_ICph

PADAGOGISCHE HOCHSCHU

DIAGNOSTIK:
DEKODIEREN




Paleczek, Seifert, Obendrauf, Schwab, & Gasteiger-Klicpera (2017)

DILE-D
DIFFERENZIERTER LESETEST
DEKODIEREN




Allgemeines

Lisa Paleczek

Susanne Seifert

Tanja Obendrauf

Susanne Schwab

Barbara Gasteiger-Klicpera

Hogrefa Schultasts ﬁ‘ hogl'efe
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Prasentieren Sie bitte
gemeinsam fur lhre
Kolleginnen

Leitfragen, die sie berucksichtigen sollten:
Wie ist der Test aufgebaut?

Wie ist der Testablauf sein? (Individual- oder Gruppentestung; mit
Zeitlimit oder nicht - werden alle Items bearbeitet? Was muss
instruiert werden?)

Welche Fahigkeiten uberpruft der Test?

Fur welche Altersstufen scheint er geeignet zu sein?
Vorteile

Grenzen




Allgemeines DiLe-D

Schulstufe 1-3

Handhabung: Einzeltest

Vorteile:
Spater auf differenziertes Lesematerial abgestimmt mit
Handhabung, wie aus den Werten einzelne Leseniveaus
abzuleiten sind
Osterreichisch/ Deutsch
Auswahl der Worter verschiedener Vorkommenshaufigkeiten
(Frequenzen) aus aktuellen Datenbanken fur Schriftsprache von
Kindern
Prasentation der Worter in Leserichtung (links - rechts)
(Unterschied SLRT II: spaltenweise, oben-> unten)
Pseudoworter und Worter besser vergleichbar als im SLRT I, da
fur jedes Wort ein Pseudowort gebildet wurde, welches die
gleiche Vokal-Konsonanten-struktur aufweist




Ubungsseite

Woérter

Beispiel:
' 9
Frau schnell Opa gerade werden héngen Papa

Ahnung trinken Roboter Satz | Geburtstag| Kokosnuss

Pseudowdrter

Beispiel:
' Y

Prei schruss Ipo Wenale kardin mingel Lopu

Ehling prenkus Bubiser Litz

Gamirtsleg

Konsonanten ersetzt

Geburtstag — Gamirtsleg

* 50% der Buchstaben ausgetauscht
* Vokale durch Vokale, Konsonanten durch

Piresniss




Instruktion: DiLe-D

Bei beiden Subtests:

— zuerst die Ubungsbeispiele in Zeilen vorlesen lassen:

— so schnell und deutlich wie die Kinder konnen (moglichst
wenig Fehler)

— Bei den Ubungsbeispielen darf den Kindern geholfen
werden bzw. man kann sie auf Fehler hinweisen, wenn sie
nicht verstanden haben, wie der Test funktioniert.

Vor dem Test das Kind hochmals darauf hinweisen,

dass es so schnell und so deutlich, wie es kann,
vorlesen soll.

Ganz wichtig: zeilenweise (von links nach rechts)
lesen!



Instruktion:
DiLe-D, Wort, Beispiel

Warler

Etinpiel.:

FFELI EI:I"II'I EI.!. GFEI ﬂt’l’ﬂd!‘ "lll'El'C!E!'l hnnserl. pI:IFE

Ahn ung Trinken Raboter Salz Geb ut'fﬂ'uﬂ Kekosnuss

,,DU siehst hier Zeilen mit einzelnen Wortern. Lies
diese Worter von links nach rechts, also Zeile fur
Zeile, laut vor. Lies, so schnell du kannst, aber
moglichst ohne Fehler zu machen. Wir uben das

jetzt mit diesen Wortern.



Instruktion:
DiLe-D, Wort

,2wenn ich das Blatt umdrehe, siehst du wieder viele Zeilen
mit Wortern. Lies diese Worter von links nach rechts, also
Zeile fur Zeile, laut vor. Lies, so schnell du kannst, aber
moglichst ohne Fehler zu machen - du musst nicht das ganze
Blatt lesen, sondern nur so lange bis ich ,Stopp‘ sage.*“



Warler

Beispielﬁ

' Y

Frau schnell OPG serade
ﬁl‘\nuns trinken Roboter Stz

werden hansen Papa

Geburis‘as

KGICOST\USS

: o

Oma dlt lassen Beft meinen halten laut Morsen kénnen Schall
lesen einfacl'\ still Vater Stirn Weile Meer Schule seben zart

bestimmt Moment holen Burg Eltern Platz liegen fertig Brust feit
langsam nehmen Stelle tof bleiben spielen Dorf Rucken
vorsichtig  Seil Graf brauchen Gespenst Piraten Zaun egal
laufen Sachen dick fliegen Lupe Geschichte Drachen heif
weinen Fluss heulen Mittag Traum aufgeregt Gedanken Held
Wolken  komisch  Kreide erreichen Deckel sauer  besorgt
Einhorn  Flugel gehéren Rate Sorgen  Wirklichkeit  Troll
zufrieden Kostume schlagen Palme furchtbar leuchten Steg
kampfen Birke greifen Wohnzimmer Nadel Neugier gematlich
Grundlage Kapitan steigen ungestsrt schwimmen Ross Seide
Haube beschaffen vergraben Hufte regeln Lehrerin  schnappen
schreien Forelle melken ideal trocknen gleichzeitig Wespen

DI'I"'H:I Clu Lussen Beﬂ meinen hauen l.-:ll..liI Mnrsen |::n':'annen Schall

turnen Planeten erklaren Grafilc Zusans
ummeln behalten f’\ufregung gdupﬂ erlésen

lesen einf-::ch still Vater Stirn Weile Meer Schule seben zart [o Fologrel unechuldig  formen  Sicherheit

nﬂﬂﬂ_l'VﬂEI'UTUﬂ_verdienen Scl‘\rc"Presse )a\unlﬁll'\runs Batterien

mi".eidis verachtlich Flaminso Verzeihuns komplizieri verwenden
verstummen Holzwiarmer emPfindlicl'\ Enifﬁl‘\runs bezeichnen
fanias‘iscl‘\ umstandlich Postkutsche Scl‘\riﬂsiel.ler unscl'\'.ﬁssis

Glasspli"er ﬁuneichnuns Rﬁlckwarissans Maisl&ckchen




Instruktion:
DiLe-D, Pseudowort, Beispiel

Pseudowsrler

EHIFHL

Prei echruee |F-a Wenale kardin rﬁl:ln-atl. L-:rF-u

El"-l.ina F-r:rr'-l:l.m Bubiser Litz Gumir'fuLtﬂ Piresniss

,,DU siehst hier Zeilen mit einzelnen Fantasiewortern. Diese
Worter gibt es nicht, aber man kann sie trotzdem lesen. Lies
diese Fantasieworter von links nach rechts, also Zeile fur
Leile, laut vor. Lies, so schnell du kannst, aber moglichst
ohne Fehler zu machen. Wir uben das jetzt mit diesen

Fantasiewortern.



Instruktion:
DiLe-D, Pseudowort

,wenn ich das Blatt umdrehe, siehst du viele Zeilen mit
Fantasiewortern. Lies diese Fantasieworter von links nach
rechts, also Zeile fur Zeile, laut vor. Lies, so schnell du
kannst, aber moglichst ohne Fehler zu machen - du musst
nicht das ganze Blatt lesen, sondern nur so lange bis ich
,Stopp‘ sage.“



Pseudowarter

Beispielﬁ

' Y

Prei schruss |Pc Wenale
Ehlins Prenkus Bubiser

Litz

kardin ml'.'.lnsel.

Gamirisles

LOPU

Piresniss

' v

OZU ULP LCSSUI'I"\ PI" neimse I'\Ul.fcls Leulc Bcrlern sdmmen Scl'\enn

lumel eunruch chull Gales Stulk Beuri Maaf Schomi peman Lurt

bastullt Kunent buzen Porg Omsern Knutz biemel fedluk Dritz fill
bugsan nehrub  Stinno lor dreilan spaunik Zurff  Gackil
barlechtin  beik Glef ~glauchim Kustinst Pirufar Peun enel
laigum Bechun dipf blifum Lusu Boschechta Grochel LeuB
waudan Flomm hauzin Sittob Treil eutgasegt Medastin  Nold
Wultin ~ tunesch  Breusu  errauckas  Gackal  kauib  tibargt
Eimkurm Flsral gehudap Roke Sorpul Wostlechlein Dronn
wogriebel Bostasi schwumin Golme surckiner beuchsur Stin
banpfus Karku breigon Wuhlzammer Nawul Saubiel hamarsoch
Gruntgosi Kapegss eteupam ergestabt schwunnab Roff Beipi
Bausi beschussam verprudim Lafto sobeln Lahrilan schnillam
schrauam Forippu melzag ediob gruckmil zweuchrautig Hispun

OILI l..ll.P l.EEEl..II'I"‘I PI" neimse I'\l..ll.fl:ls l.ELIIC BGI".EI'I"‘I sdmmen SCI'\EI'\H

ielnan KI‘GS“QH orfn':':len Trefok WOSGHS

biteln  kahelsin Eufribins saicrﬁ erlabim

lumel eunruch chull Gales Stulk Beuri M-:l-:lf Schomi peman Lurt [ Firefrep  unechofzal - forgal  Sachelfeul

uunmmbrgielcm Schreﬂgrinne Auttéhrins Benneliem
mcn'.eisen bintchtlech Flumeske Makzeuhult 1e|<P|.crnierz bermonsel

bilstussen Hilzwarsam unPfel.slecI'\ |nibl:||'\|.ans Icuzeucl'\nis

iel.sesicscl‘\ cnsiémslecl‘\ Mesﬂanscl‘\o SCI‘\I‘G'.ICS‘GI‘I"\I‘I"\EI. enscl'\li:':nnes

GlissPreﬁin Eifzeucl'\[ems Rackwslbsmink Leiblackehil




Bitte nicht....

..den Kindern helfen (Ausnahme: Beispiele).
...die Kinder korrigieren
..die Kinder stoppen lassen

...die Kinder nach Ablauf der Zeit weiterlesen
lassen




Paleczek et al. (2017)

DILE-D
AUSWERTUNG &
INTERPRETATION
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Jetzt sind Sie dran

Gehen Sie In 2er-Gruppen

Holen Sie sich vorne Zetteln

1x Wort

1x Pseudowort

Leseblatter

Protokollblatter (mit Nummerierung)

Bitte fUhren Sie den Test durch: Person 1
Testleitung Pseudowort, Person 2 Testleitung
Wort

2 Minute pro Subtest

Designvorlage der KIRCHLICHEN PADAGOGISCHEN HOCHSCHULE Graz
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DIAGNOSTIK:
LESEVERSTANDNIS




PADAGOGISCHE HOCH

Lenhard & Schneider (2006)

ELFE 1-6
EIN LESEVERSTANDNISTEST FUR
ERST- BIS SECHSTKLASSLER




Allgemeines




53

Prasentieren Sie bitte
gemeinsam fur lhre
Kolleginnen

Leitfragen, die sie berucksichtigen sollten:
Wie ist der Test aufgebaut?

Wie ist der Testablauf sein? (Individual- oder Gruppentestung; mit
Zeitlimit oder nicht - werden alle Items bearbeitet? Was muss
instruiert werden?)

Welche Fahigkeiten uberpruft der Test?

Fur welche Altersstufen scheint er geeignet zu sein?
Vorteile

Grenzen




Allgemeines ELFE 1-6

Schulstufe 1-6
Papier- und PC-Version
Testung im Gruppenverfahren moglich

Kinder bearbeiten so viele ltems, wie sie in
vorgegebener Zeit schaffen

Leseverstandnis wird auf folgenden Ebenen erfasst:
Wortverstandnis
Satzverstandnis
Textverstandnis
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Wortverstandnis

Was wird gepriuft?: Dekodieren und
Gelesenem Bedeutung zuordnen

Aufgabe: zu dem dargebotenen Bild das
richtige Wort zuordnen (Auswahl aus 4)

-> Zielworter: nur Uberprifung Nomen

Zeitvorgabe: 3 Minuten (anders bei Klasse 5
und 6)

Gesamtzahl moglicher Items: 72
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Falsen 1| } Schneckanhaus Sand
Fehler | 4 Schwierigket J_ﬁ Saft g N
Fremder Schmetterling 8. Salz b ) <
Fenster Schreiberel salz_ | AT T L I I
- : : ! KIRCHLICHE PADAGOGISCHE HOCHSCHULE
Keuls Kindergarten | _ Einsalzwagen
Eule Kinderteller 1 Einkaufswagen
Ende Kinderschuhe | | © .. Einkautsladen
Erde Kinderschare Einkaufskirbe
. Gebirge Formel Hut
(‘H"\J Kilhllasche | e r"\\ Volker Wt
" Glihbime Lt\, Vialer Huhn
Glickssache Vogel Mut
4ﬁ'~¢,j\ ¢ Felsen Schneckenhaus Sand
Y 59 .
5 CHS s Fehler Schwierigkeit Saft
A
OV 8g Fremder Schmetterling il Salz
— Fenster Schreiberei Satz
oy Ter 2 3
i‘\ "’0 Dire >
= Dperq
Keule Kindergarten | __ Einsatzwagen
*ﬁ Eule Kinderteller " 17 Einkaufswagen
Y Ende Kinderschuhe ﬁ:‘?-"‘-?-"-; Einkaufsladen
Au ' .
Erde Kinderschere Einkaufskorbe
| 4 5 &
Autobahn ek' Sohn Hose
Automat e/ Hahn Dose
Autohi Be Haar Rose




Satzverstandnis

Was wird gepriift?: Sinn ganzer Satze erfassen und
dabei auch die Syntax berucksichtigen

Darbietung: ein Satz, bei dem es fur ein Wort
Auswahlalternativen gibt

Aufgabe: unter 5 Wortern die richtige Alternative
finden, die in den Satz passt

- Zielworter: Nomen, Verben, Adjektive,
Konjunktionen und Prapositionen

Zeitvorgabe: 3 Minuten (anders bei Klasse 5 und 6)

Gesamtzahl moglicher Items: 28
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héarter

aehnaller !
Ein Aute kann schiefer fahren als ein Fahmad. :
heller
scharfer il X IE PADAS
_':.I'ml{e
Tochlar -
Woche hat sieben Tage.
e
o Pommes
runcher
o ung
Nachts, wenn es | hundert | st schlafen Menschen und Tiere,
bunter
- harter
schneller
Ein Auto kann schiefer | fahren als ein Fahrad.
heller
scharfer ;
Andrea faky e
Wolle
Tochter
Eine Woche hat sieben Tage.
Hose
Pommes ,




Textverstandnis

Was wird gepriift?: Informationen im Text auffinden,
verschiedene Satze miteinander in Verbindung setzen,
Schlussfolgerungen ziehen

Darbietung: Text sowie eine oder mehr Fragen

Aufgabe: unter 4 moglichen Antworten die richtige
Alternative finden

Zeitvorgabe: 7 Minuten (anders bei Klasse 5 und 6)

Gesamtzahl moglicher Items: 20
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..
2 lzst gerne Obst.
O argert seine Schwesier

Tirn freut sich, wenn die Sonne scheinl, Dann kann er mil seinen Freunden FuBboll spielen.

7 macht selne Housaufgaben. .
0 spiell geme FuBball. KIRCHLICHE PADAGOGISCHE HOCHSCHULE

Felix spielf ...
2 nicht mit Jan und Eva.
2 mit Jan und Eva.

J er einen neusn Ball hat
3 ske nich! gem spielen.

Feli splelt mit seinem schonen neuen Ball. Felix sagl, dass Jan und Eva nich! mitsplelen
difen. Deshalb sind sie base aul ihn.

Jan und Eva sind bise, waill ...

3 mit dem Ball von Jan und Eva.
2 gamn mit Jan und Eva,

O & sie nicht mitspielen Wasst.
2 er nicht mit dem Ball spieltf.

Evi und ihr grofer Brude
Pragramm einigen und |
schaltet aul seing Lisbll
willst, nur weil du der Si

Welcher Solz st dchtig?

3 Eviisk starker als ihr g

2 Stefon und Evi moch
Sendung anschaue

Paulao ist rait ihren Elhern
sammelt schone, farbig

Paula ...

2 ist it thren Ellermn in g
2 hat Angst vor Krebse

Felix spielt mit seinem schonen neuen Ball. Felix sagt, dass Jan und Eva nicht mitspielen
durfen. Deshalb sind sie bose auf ihn.

Felix spielt ...

O nicht mit Jan und Eva. O mit dem Ball von Jan und Eva.
O mit Jan und Eva. O gern mit Jan und Eva.

Jan und Eva sind bose, weil ...

O er einen neuen Ball hat. O er sie nicht mitspielen lassf.
O sie nicht gern spielen. O er nicht mif dem Ball spielt.




Lenhard & Schneider (2006)

ELFE 1-6
AUSWERTUNG
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Auswertung
Satzverstandnis

Ausgelassenes
und Falsches
wird nicht
gewertet

Summe

Rohwerte

?

hrter
. schneller
Ein Auto kann _ schiefer
heller
schérfer

™

| fahren als ein Fahrrad. |

Wolle
Tochter

Eine|  Woche
. Hose
. Pommes

runder
Jung
MNachts, wennes | hundert
bunter
dunkel

_| hat sieben Tage.

Lupe
Katze
Aus jedzr‘JL ~ Raupe

Pflanze

_Nase

Fa hrrad

Hubschrauber

ndrea féhrt mit dem . Pferd
Flugzeug

Kamel

krank

gesund
Ein Ball ist base

 klug

rund

Wind_

Im

Waﬂaf
| Wunder

| Finger -'




" harter

. schneller

Ein Auto kann _ ~ schiefer
heller

schérfer

Auswertung

™

: fahren als ein Fahrrad.

Wolle
Tochter
Woche
| Hose
| Pommes

Satzverstandnis

Eine
|

~_runder
Jung
MNachts, wennes | hundert
bunter
dunkel |

Ausgelassenes

_| hat sieben Tage.

und Falsches

Lupe
Katze
Raupe

Pflanze

wird nicht
gewertet

Aus jeder | ]
_Nase
I Fahrﬁ;i '
Hubschrauber
Pferd
Flugzeug
Kamel

ndrea fdahrt mit dem .

krank

gesund
bise

 klug

Ein Rall ist

rund

Wind_

Im

Waﬂanl"
Wunder

| Finger :




rim freut gich, wenn die Sonne scheint. Dann kann er mit seinen Freunden Fuflball
spielen.

Tim., !

A u S W e rt u n g g isst gerne Obst. ,gﬁ macht seine Hausaufgaben. o

drgert seine Schwester. spielt gerne FuBball.

Felix spielt mit seinem schénen neuen Ball. Felix sagt, dass Jan und Eva nicht mitspielen

Textverstandnis Grten, Sesals s i e .

Felix spielt., 2
O nicht mit Jan und Eva, ﬁ,ﬁ mit dem Ball von Jan und Eva. -

P 1 ’I
. mit Jan und Eva. O  gern mit Jan und Eva. s

Jan und Eva sind bése, weil... 3
Au Sge Iassenes (O er einen neuen Ball hat. @  er sie nicht mitspielen lasst. )
(O sie nicht gern spielen. (O  er nicht mit dem Ball spielt. /1
u n d Fa ISC h es Evi und ihr groBer Bruder Stefan wollen fernsehen. Sie kannen sich aber nicht auf ein _|
0 0 Programm einigen und fangen an zu streiten. Stefan nimmt Evi die Fernbedienung weg |
W1 rd N1C ht und schaltet auf seine Lieblingssendung. Evi sagt: ,Das ist gemein! Immer machst du was
du willst, nur weil du der Stédrkere bist!"
gewe rtet Welcher Safz ist richtig? 4
(O  Evi ist stdrker als ihr grofer () Evi méichte etwas anderes anschauen als
Bruder, Stefan,
@ Stefan und Evi miichten dieselbe Q Evi und Stefan streiten sich nie. |
" Sendung anschauen, - O _
Paula ist mit inren Eltern in den Ferien ans Meer g_zfuhr'e_n. Am Strand spielt sie im Sand
und sammelt schine, farbige Muscheln. Die findet sie so schén.
| Paula. 5
(O ist mit ihren Eltern in die Berge (O  schwimmt gerne im Meer.
S u m m e gefahren.
L (O  hat Angst vor Krebsen. O mag farbige Muscheln. B
Ro hwe rte ‘Wale legen keine Eier, sondern bringen ihre Jungen lebend zur Welt. Die Jungen trinken
bei ihrer Mutter Milch. Deshalb sind Wale keine Fische, sondern Sdugetiere.
7 &

* Wale..
(O sind Fische. (O sind Séugetiere.
_O legen Eier. O fressen am liebsten Fische.




Auswertung
Textverstandnis

Ausgelassenes
und Falsches
wird nicht
gewertet

rim freut gich, wenn die Sonne scheint. Dann kann er mit seinen Freunden Fuflball
spielen.

Tim... 1

(\) isst gerne Obst. ,@5 macht seine Hausaufgaben. {,
.,

(O drgert seine Schwester. (O spielt gerne Fufiball, =

Felix spielt mit seinem schénen neuen Ball. Felix sagt, dass Jan und Eva nicht mitspielen
dirfen, Deshalb sind sie bdse auf ihn,

Felix spielt.. g
O nicht mit Jan und Eva. ﬁ,ﬁ mit dem Ball von Jan und Eva, -

F i ,I
@ mit Jan und Eva. O gern mit Jan und Eva. ~
Jan und Eva sind bése, weil... 3
(O er einen neuen Ball hat. @ er sie nicht mitspielen ldsst. )

(O sie nicht gern spielen. (O  er nicht mit dem Ball spielt. /1

Evi und ihr grnﬁerﬁruder Stefan wollen fernsehen. Sie konnen sich aber nicht auf ein |
Programm einigen und fangen an zu streiten. Stefan nimmt Evi die Fernbedienung weg

und schaltet auf seine Lieblingssendung. Evi sagt: .Das ist gemein! Immer machst du was

du willst, nur weil du der Stdrkere bist!"

Welcher Satz ist richtig? 4
(O  Evi ist stdrker als ihr grofer {O) Evi méichte etwas anderes anschauen als

Bruder, Stefan,
@ Stefan und Evi michten dieselbe Q Evi und Stefan streiten sich nie. |
" Sendung anschauen, o B () .

Paula ist mit ihren Eltern in den Ferien ans Meer g:fuhr'e_n. Am Strand spielt sie im Sand

und sammelt schine, farbige Muscheln. Die findet sie so schén.

Paula., 5
(O ist mit ihren Eltern in die Berge (O  schwimmt gerne im Meer.

gefahren.

L (O  hat Angst vor Krebsen. O mag farbige Muscheln.
Wale legen keine Eier, sondern bringen ihre Jungen lebend zur Welf. Die Jungen trinken

bei ihrer Mutter Milch. Deshalb sind Wale keine Fische, sondern Sdugetiere.

Wale.. 6
(0 sind Fische. (O sind Séugetiere.

_O legen Eier. O fressen am liebsten Fische.
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Tabelle 21: Normen der Usntertests filr die 2. Klasse — Schuljahresende
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Was bedeutet ein PR E
fur ein Kind? e ——

Prozentrang Interpretation

30<PR<75 Durchschnittlich lesende Kinder.




Soziale Bezugsnorm: .
Normalverteilung:

Interpretation anhand versch. wie viele

Normwert-Skalen moglich AN S
Grund-gesamtheit

“Durchschnittsbereich” befinden sich im

“Normalbereich®

jeweiligen

| Leistungsbereich

“(berdurch-
schnittlich*

“weailt

'
'
1]
'
1]
'
1]
'
'
'
'
1]
'
1]
“welt H
'
1]
'
'
'
1
'
1]
'
)
'
'
1]
'

i
I
I
unterdurch- S | iiberdurch-
schnittlich” = S schaittlich”
2. 13,6% ) £ | 2 |\ 13.6% 2.8,
umlsuge [¥3 = "Hoch-
Behinderung” | g | '§ 1 begabung"
8 | $
e =1
2,1% 1 & I o I 2,1%
£ 1 S 0,1%
38D 28D S0 vy +SD +28D +38D Mittelwert'Streuung
[ 0,1% 2,2% 15,8% 50,0% 84,2% 97,7% 99,9% Prozentrang
55 70 85 100 1156 130 145 1Q-Skala (100/15)
0 1 3 5 7 9 10 C-Skala (5/2)
3 2 A 1 2 3 Z-Skala (0/1)
20 30 40 S50 60 70 80 T-Skala (50/10)
70 80 90 100 110 120 130 T-Skala (100/10)

Entnommen aus:
http://entwicklungsdiagnostik.de/standardwerte.html




Gesamt-Ergebnis von Subtests

« z-Wert-Skala: andere Skala, in der sich Normwerte
ausdricken lassen

 positive und negative z-Werte um einen Mittelwert von
0

- Kind liegt also ganz offensichtlich eher drunter oder
driber

* Verwendung von z-Werten, damit verschiedene, an
sich schwer vergleichbare Subtests (durch
unterschiedlich viele Items pro Test, Anforderungen
etc.) zusammengerechnet werden kdnnen

* Beispiel: beim ELFE 1-6 Subtests Wort-, Satz- und
Textverstandnis



z-Wert-Skala: Gesamt-Ergebnis
Leseverstandnis

» positive und negative z-Werte um einen Mittelwert von O
-> Kind liegt also ganz offensichtlich eher drunter oder druber

Durchschnittsbereich

unterdurchschnittlich ( )\ Uberdurchschnittlich

A A

weit unterdurchschnittlich weit Uberdurchschnittlich

z-Skala




Gesamt-Ergebnis
Leseverstandnis

PADAGOGISCHE HOC

Berechnung durch z-Werte madglich:
Eintragen in entsprechende Tabelle

Wortverstandnis

Satzverstandnis

Textverstandnis

_n




Tabelle 3: Gesamtnormwerte flir die Klassenstufen 1. Klasse — Schuljahresende bis 2. Klasse — Schuljahresende

21|/ -2.07 | 29.3 | 0.69-3.39
38| -1.79| 321 | 1.93-555
55| -1.61| 339 | 327-7.6
72| -1.47 | 353 | 467-9.59
89| -1.36 | 364 | 6.12-11.54
106 || ~1.25 | 37.5 | 7.58-13.45
76| 123 |/ -1.17 | 383 | 9.09-15.35
14.4 )| -1.07 | 39.3 | 10.92-17.59
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Ubung:
Auswertung und Interpretation

Untertest Rohwert PR z-Wert
Wortverstandnis 14
Satzverstandnis 7
Textverstandnis 6

Nehmen Sie die Normtabellen des ELFE, 2.
Klasse Schuljahresende, zur Hand (Sie
brauchen vorerst nur die Tabelle auf der linken
Seite).

Suchen Sie die Prozentrange und z-Werte zu
den Beispielrohwerten heraus!




Ubung:
Auswertung und Interpretation

Berechnung durch z-Werte maoglich:
Eintragen in entsprechende Tabelle

Untertest Rohwert | PR | z-Wert
Wortverstandni 14 4.8

S

Satzverstandnis 7/ 8,6
Textverstandnis 6 25,6

Was heifit das?

Wo steht das Kind? Wo liegen Starken/
Probleme?




Ubung:
Auswertung und Interpretation

Berechnung durch z-Werte maoglich:
Eintragen in entsprechende Tabelle

Untertest Rohwert | PR Zz-Wert
Wortverstandni 14 4,8 -1,68
S

Satzverstandnis 7/ 8,6 -1,38
Textverstandnis 6 25,6 -0,66

Berechnen Sie bitte noch den z-kum durch
Addition der z-Werte.




Gesamt-Ergebnis
Leseverstandnis

Berechnung durch z-Werte maoglich:
Eintragen in entsprechende Tabelle

Untertest Rohwert | PR z-Wert
Wortverstandni 14 4,8 -1,68
S
Satzverstandnis 7/ 8,6 -1,38
Textverstandnis 6 25,6 -0,66
Summe PR
Z(kum)
Gesamtergebnis -3,72

Nehmen Sie jetzt die Gesamtnormwert-Tabelle des ELFE, 2. Klasse
Schuljahresende, zur Hand (Sie brauchen nun die Tabelle auf der

rechten Seite).

Sehen Sie nach, welchem Gesamt-Prozentrang und Gesamt-z-Wert

zu diesem Beispiel gehoren!




Gesamt-Ergebnis cDR E
Leseverstandnis

Berechnung durch z-Werte moglich:
Eintragen in entsprechende Tabelle

Wortverstandni 14 4,8 -1,68
S

Satzverstandnis 7/ 8,6 -1,38
Textverstandnis 6 25,6

~

2 Kiasse - Schuljahresende
Zum | PR | 2 T PR-Band
584 21 |-207| 203 | 0.69-3.99
85| 38 |-179| 321 | 193555
(437 55 (161 039 | 327-76 |
362 72 |-1.47| 353 | 467-9.50
-3927| 89 [-1.36| 364 | 6.12-11.54
307 | 106 | 125 | 37.5 | 7.58-13.45
-2.76| 123 | -117| 383 | 9.09-1535
256 144 [-107] 303 | 1052-17.9



MOGLICHKEITEN
DIFFERENZIERTEN
UNTERRICHTS



Bausteine differenzierten
Unterrichts

(Altrichter et al., 2009)

[

Lerndiagnosen, die Lernvoraussetzungen feststellen

Lernaufgaben und -angebote, die eine moglichst hohe
Passung zwischen Voraussetzungen und Zielen
ermoglichen

Untersch. Ziele und Unterrichtsinhalte (Fundamentum
und Additum)

Flexible Unterrichtsformen (z.B. Planarbeit, koop.
Lernformen)

Voraussetzung: selbststandiges Lernen

Leistungsbeurteilungen, die individualisisertem Lernen
nicht widersprechen

Didaktische Materialien, die innere Differenzierung
erleichtern



Bausteine differenzierten Unterrichts

(Altrichter et al., 2009)

Lerndiagnosen, die Lernvoraussetzungen feststellen

-

Lernaufgaben und -angebote, die eine moglichst
hohe Passung zwischen Voraussetzungen und Zielen
ermoglichen )

Untersch. Ziele und Unterrichtsinhalte
(Fundamentum und Additum)

Flexible Unterrichtsformen (z.B. Planarbeit, koop.
Lernformen)

Voraussetzung: selbststandiges Lernen

Leistungsbeurteilungen, die individualisisertem
Lernen nicht widersprechen

Didaktische Materialien, die innere Differenzierung
erleichtern



Bausteine differenzierten Unterrichts

(Altrichter et al., 2009)

Lerndiagnosen, die Lernvoraussetzungen feststellen

Lernaufgaben und -angebote, die eine moglichst
hohe Passung zwischen Voraussetzungen und Zielen
ermoglichen

Untersch. Ziele und Unterrichtsinhalte
(Fundamentum und Additum)

Flexible Unterrichtsformen (z.B. Planarbeit, koop.
Lernformen)

Voraussetzung: selbststandiges Lernen

Leistungsbeurteilungen, die individualisisertem
Lernen nicht widersprechen

:

Didaktische Materialien, die innere Differenzierung
erleichtern




Didaktische Materialien
zur Differenzierung?

... oft durch individuelle Lesematerialien

Kinder lesen unterschiedliche Bucher/Texte -
angepasst an ihr Leseniveau

informelle Zuteilung des Leseniveaus

HERAUSFORDERUNGEN:

Kinder arbeiten an unterschiedlichen Inhalten

Kommunikation uber das Gelesene in Gruppen- oder
Klassensetting schwierig/ unmoglich

Passt der Text auch wirklich zum Kind - Uber-
/Unterforderung?



Ziel

GEMEINSAM mit ALLEN
Kindern an EINEM Thema
arbeiten




Seifert, Paleczek, Kulmhofer, Schwab, & Gasteiger-Klicpera

DILU
DIFFERENZIERTER
LESEUNTERRICHT



KARL-FRANZENS-UNIVERSITAT GRAZ

- UNIVERSITY OF GRAZ
DiLu UNI

Differenzierter Leseunterricht

Seifert, Paleczek, Kulmhofer, Schwab, &
Gasteiger-Klicpera

[l:-*“‘“"Dh\_UJ

Korper, Gefuhle und
Gesundheit

https://differenzierter-leseunterricht.uni-graz.at/de/

incl.edu


https://differenzierter-leseunterricht.uni-graz.at/de/

Was ist DiLu?

N IARLS
PN
FAC oty
s ‘im‘uk_.l
S oar 7
e

Lesematerial fur 2. und 3. Klasse

Lese- und Sachunterricht (orientiert sich am
Curriculum)

Vorteil: auch in sprachlich heterogenen Klassen
einsetzbar

- Interkulturelle Aspekte
fur 4 Leseniveaus

Arbeiten: GEMEINSAM an EINEM Thema mit ALLEN
Kindern

,,Holt Kinder ab“



Was beinhaltet DiLu?

Wortschatzarbeit

Texte mit Aufgaben: auf vier Niveaus
Sachtexte
Erzahltexte

Wimmelbilder

Verschiedene Lesespiele (auch untersch.
Niveaus)



[ Vorschlage fiir Lesestunden in 2. oder 3. Klassen ]

Lesestunden mit der ganzen Klasse

Benutzung von Texten desselben Themas passend zum individuellen Lese-Level
Gemeinsamer Einstieg und Nachbesprechung ist moglich

Themen-
komplex 1

/Erste Stunde des N Verbleibende Stunden des
Themas: Themas:
Arbeiten mit verschiedenen

Einfiihrung des
Wortschatzes Lesematerialien (4 Niveaus)

)

<

-
Einfuhrende Wortschatz /Lesen von \ Bearbeitung von

in Texten | differenzierten (differenzierten)
KLesespielen

Wortschatz: 15 bis
20 Worter aus dem Wiederholun
dazugehorenden g der Worter Texten und

Themenkomplex Bearbeitung
entsprechender

Wortschatzarbeit @ufgaben Y,




Texte und dazugehorige
Aufgaben

Differenzierung hinsichtlich

Quantitat (Lange des Textes, Lange der Satze,
Anzahl der Aufgaben, Anzahl der Items pro
Aufgabe)

Qualitat (Komplexitat des Textes, Komplexitat
der Satze, Schwierigkeitsgrad der Aufgaben)

Schriftbild (Grol3e, Absatze)



Texte

Sach- und Erzahltexte (etwa 50:50)

Erzahltexte: alltagsnah, Hasan und Mona begleiten
die Kinder das ganze Jahr tber in den
verschiedenen Jahreszeiten und in den
verschiedenen Themen

Sachtexte: halten Informationen bereit, um den

Wortschatz in das Alltagswissen einzubetten, neues
Wissen zu erwerben und dadurch Wortschatz auch

starker zu vernetzen



dazugehorige
Aufgaben

Fordern v.a. Leseverstandnis

Aufgabenformen wie ,Beantworte die Fragen
zum Text", ,Kreuze an: richtig oder falsch?”,
,Male das Bild an, so wie es hier steht”



PRAKTISCHE UBUNG

ANHAND DER TEXTE

Designvorlage der KIRCHLICHEN PADAGOGISCHEN HOCHSCHULE Graz
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TEXTE UND AUFGABEN
DIFFERENZIEREN



Jetzt sind Sie dran...

Arbeiten Sie in Gruppen zu 2 Personen

Schreiben Sie zu einem Thema fur den
Sachunterricht 4. einen sehr kurzen Lesetext in 4
verschiedenen Niveaus.

Erstellen Sie zu diesem Textteil mindestens
jeweils eine Leseverstandnisaufgabe.

Reine Lesezeit (ohne die Aufgabe) kommt fur die
Kinder auf max. 1,5 Minuten. o




Cph
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Anzahl der Worter

Angaben beruhen auf Material (DiLu)
3. Klasse, Sommersemester, April/Mal

Prozentrang Interpretation

15<PR<30 Unterer Durchschnittsbereich
30<PR<75 Durchschnittlich lesende Kinder.
75<PR<100 Lesestarke Kinder.

Niveau |Prozentrang | Worter in 20 Minuten Worter in 1,5 Minuten

30<PR<75 | 450-550
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Metaebene im Plenum oy

Welche Strategie haben Sie verwendet beim
Schreiben?

Mit welchem Niveau haben Sie begonnen?
Warum?

Was war schwierig/leicht?

Wann haben Sie die Aufgaben dazu gemacht?
Welches Aufgabenformat haben Sie gewahlt?

Haben Sie bei allen Niveaus das gleiche
Aufgabenformat?

Etc.
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Zusammenfassung: Bsp. Fur differenzierten
Leseunterricht mit Wortschatzarbeit

Organisation von Wortschatzarbeit innerhalb von Themen uber das
Schuljahr verteilt.

Auswahl der thematischen Wortschatzworter mit Bedacht
(Berucksichtigung von Relevanz, Frequenz, Regelmahigkeit, Prosodie).

Fiir jedes Thema: Wortschatzeinfuhrung in separater Einheit.
Verwendung von Bildern zur Visualisierung. Aktivierung der L1 bei L2-
Lernern, um die Merkfahigkeit zu erhohen.

Wiederholung des Wortschatzes vor dem Lesen der Texte, in denen
die Wortschatzworter auftauchen.

Angebot von differenzierten Lesematerialien. Entscheidung fur eine
angemessene Zahl unterschiedlicher Niveaus (mit 4 kann man gut
arbeiten).

Quantitative und qualitative Differenzierung der Lesetexte.

Angebot differenzierter Leseaufgaben, die sichern, dass die Kinder
den Text verstanden haben.

Schaffung von Moglichkeiten, den Wortschatz haufig und in Form von
interaktiven Spielen zu nutzen.




Materialienrundschau Teil 3: weitere
differenzierte Lesematerialien

~Stationenbetrieb
Durchzahlen bis 5.

An den Stationen sind verschiedene Materialien vorhanden:

DiLu
Lesesportler 4 )

3-malig . ~
3fach Differenzieren 2 Optionen fur den

Elfe und Mathis weiteren Ablauf

102
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Materialienrundschau Tell 2

Option 1

Jede Gruppe beschaftigt sich mit einem Material
eingehend (ca. 25 Minuten) und stellt es im Anschluss
kurz den Kolleglnnen vor (in Anlehnung an Leitfragen).

Option 2

Die Gruppen bekommen pro Material in etwa 10 Minuten
Zeit, um einen kurzen Blick auf das jeweilige Material
zu werfen und sich ein erstes Bild zu verschaffen. In
einer weiteren offenen Runde geht jede Person einzeln
zu dem Material, das sie am ansprechendsten gefunden

hat und fullt einen Reflexionsbogen zum Material aus.
Danach Zusammentragen der Eindrucke in der Gruppe.
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Materialienrundschau Tell 2

Option 1
Jede Gruppe beschaftigt sich mit einem Material

eingehend (ca. 25 Minuten) und stellt es im Anschluss
kurz den Kolleglnnen vor (in Anlehnung an Leitfragen).

Option 2
Die Gruppen bekommen pro Material in etwa 10 Minuten

Zeit, um einen kurzen Blick auf das jeweilige Material
zu werfen und sich ein erstes Bild zu verschaffen. In

einer weiteren offenen Runde ge )tJedp_Eemamemzelﬂ\
zu dem Material, das sie am ansp

hat und fullt einen Reflexionsbog
Danach Zusammentragen der Ein Abstimmung

A\ 4
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Materialienrundschau:
Option 1

Stationenbetrieb

Gehen Sie als Gruppe mit den Personen zusammen, die die gleiche SuRigkeit (3
Gruppen) haben wie Sie.

Zuteilung der Gruppen zu den Stationen

Bereiten Sie ein Prasentation des Materials vor:
Fur welche Altersgruppe scheint das Material geeignet zu sein?
Wie ist es aufgebaut?
Wie kann man es einsetzen?
Wie wurde eine Stunde damit aussehen?
Wie differenziert dieses Material?
Leigen Sie Beispiele, die das Material gut erklaren.
Was finden Sie an dem Material gut? Warum?
Was finden Sie an dem Material weniger gut? Warum?
Wirden Sie das Material in Ihrer Klasse einsetzen? Wie, wann, wo, warum?
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Materialienrundschau:
Option 2

Stationenbetrieb
Teil 1

Gehen Sie in lhre Gruppe. Wechsel: alle 10 Minuten

Versuchen Sie schriftlich zu reflektieren und in der Gruppe
ZU besprechen :

Was finden Sie an dem Material gut? Warum?
Was finden Sie an dem Material weniger gut? Warum?
Was wurden Sie noch gerne daruber erfahren?

Wiurden Sie das Material in lhrer Klasse einsetzen?
Warum?
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Fragen???
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